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Aufklarung als Aufgabe der
Erwachsenenbildung

32. ,,Salzburger Gespriche’ — ein Bericht

Vom 30. Juli bis 5. August 1989 fanden in
Haus Rif zum 32. Mal die internationalen
,oalzburger Gesprache fur Leiter in der
Erwachsenenbildung” statt. Zweihundert
Jahre nach der Franzosischen Revolu-
tion erwies sich das Thema ,Aufklarung
als Aufgabe der Erwachsenenbildung®
offensichtlich als sehr attraktiv. 57 Teil-
nehmer und Teilnehmerinnen aus 15 eu-
ropaischen und auBereuropaischen Lan-
dern folgten der Einladung des veran-
staltenden Verbandes Osterreichischer
Volkshochschulen. GemaB dem Ge-
sprachscharakter der Veranstaltung
standen Impulsreferate, Podiumsdiskus-
sionen, Gruppenarbeit und Gelegenheit
zu informellen Kontakten und Gespra-
chen auf dem Programm. Zum Gelingen
der Veranstaltung trug das bewahrte Lei-
tungsteam — Hofrat Dr. Karl Foltinek,
Dr. Ursula Knittler-Lux (beide Wien) und
Dr. Erich Leichtenmiiller (Linz) — bei.
Die Prasidentin des Verbandes Osterrei-
chischer Volkshochschulen, BM a. D.
Gertrude Frohlich-Sandner, setzte mit
einem Brecht-Zitat, in dem der Fort-
schritt der Menschheit als Fortschreiten
zu mehr Menschlichkeit interpretiert
wurde, eine Wegmarke fur die Diskus-
sion.

Das Ende der selbst-
verschuldeten Unmiindigkeit

Im Einleitungsreferat umri8 Univ.-Prof.
Dr. Rudolf Wohigenannt' (Osterreich)
die geschichtlich vielschichtige Dimen-
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sion des Begriffes Aufklarung einerseits
als ,gesellschaftliches oder auch indivi-
duelles Bemlhen, das auf selbstandige
Vernunftigkeit des Menschen, den Ver-
nunftgebrauch des Menschen abzielt”,
andererseits als ,europadische Bewe-
gung® des 18. Jahrhunderts. Ausgangs-
punkt war Kants beriihmte Definition:

JAufklarung ist der Ausgang des Men-
schen aus seiner selbstverschuldeten
Unmdndigkeit. Unmdndigkeit ist das Un-
vermdégen, sich seines Verstandes ohne
Leitung eines anderen zu bedienen.
Selbstverschuldet ist diese Unmdiindig-
keit, wenn die Ursache derselben nicht
am Mangel des Verstandes, sondern
der EntschlieBung und des Mutes liegt,
sich seiner ohne Leitung eines anderen
zu bedienen. Sapere aude! Habe Mut,
dich deines eigenen Verstandes zu be-
dienen! ist also der Wahlspruch der
Aufkléarung. “?

Die Materialisierung dieser philosophi-
schen Ideen in Bewegungen (die Franzo-
sische Revolution war eine Folge der
Aufklarung und bedeutete gleichzeitig
die europaische Etablierung dieser
Idee), die Umsetzung im taglichen Leben
und in der Wissenschaft zeitigte weitrei-
chende, bis heute reichende Wirkungen.
Der absolute Wahrheitsanspruch der Of-
fenbarungsreligionen wurde in Zweifel
gezogen. Anstatt einer teleologischen
Kosmologie konnten kausal wirkende
GesetzmaBigkeiten im Sinne positiver
beziehungsweise moderner empirischer
Wissenschaft entwickelt werden. Der



Anspruch von Staaten und Herrschern,
von Gott eingesetzt worden zu sein,
muBte durch ,innerweltliche, rationale
Formen der Rechtfertigung® ersetzt wer-
den, und nicht zuletzt kamen die Autori-
tatsanspriche des Vaters Uber die Fami-
lie und die Frau erstmals in der Ge-
schichte des Abendlandes ins Wanken.
Das Vertrauen in die Vernunft des Men-
schen und die Hoffnung auf den Fort-
schritt lieBen zur Durchsetzung der
Ideen ein padagogisches Programm ent-
stehen, das von der Publikation von Zeit-
schriften Uber die Funktionalisierung des
Theaters bis hin zu Lesegesellschaften
und der Herausgabe von Worterblchern
und Enzyklopadien reichte.

Alles kompliziert und komplex

Nach dieser Skizzierung der Aufklarung,
die auch die Gegenbewegung, die Ro-
mantik des 19.Jahrhunderts, und die
Mangel berlcksichtigte, die dem Projekt
der Aufklarung innewohnten — genannt
werden mussen eine Vergdtzung der
Vernunft, eine Vernachlassigung der
Selbstkritik, was wiederum die Entste-
hung von Dogmatismus und Autoritaris-
mus ermdglichte —, widmete sich Wohl-
genannt einer Gegenwartsanalyse.

Einen zum Gemeinplatz gewordenen
Satz abwandelnd sei — so Wohlgenannt
— alles komplizierter und komplexer als

Blick
ins
Plenum.

Aufklarung als Aufgabe der EB

,seinerzeit®, als sich die Streiter fur die
Aufklarung ,im Einklang mit der Ge-
schichte und dem Forstschritt der Men-
schen sahen“?. Die Veranderung der Ge-
gebenheiten sind auch auf die Wirksam-
keit der Aufklarung zurlGckzufihren. ,Die
Menschen haben tatsachlich gelernt,
sich des eigenen Verstandes zu bedie-
nen, allerdings auch des eigenen Unver-
standes.“* Die Situation der achtziger
Jahre sieht Wohlgenannt von folgenden
Aspekten gepragt:

Die Unterdrickung und Ausbeutung, die
,Dunkelheit“, sind zwar noch nicht be-
seitigt, aber es gibt keinen flnften
Stand, der von einer weiteren Welle der
Aufklarung profitieren wurde.

Lander, die auf Ideologien fuBen, die eine
Weiterfihrung und praktische Umset-
zung der Aufklarung bedeuten — wie die
kommunistischen Lander —, ,sind durch
Verhaltnisse gekennzeichnet, die einer
neuen Aufklarungsbewegung bedurfen®.
Der Begriff Fortschritt ist ebenso wie der
Begriff Natur (bei der Einschatzung von
Rousseau, daB der Mensch von Natur
aus gut sei, wurde — wie heute bekannt
ist — die Tatsache Ubersehen, daB3 der
Mensch rationale und irrationale Zuge in
sich vereint) selbst zu einem Streitpunkt
der Auseinandersetzung geworden.

In dieser Situation ist es keineswegs so
einfach, die Gegner und Bundesgenos-
sen der Aufklarung zu orten. Als Modell
fur die komplexe Situation spricht Woh/-
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genannt von der permanenten Herstel-
lung eines flexiblen Gleichgewichtes zwi-
schen den Kraften der Bewahrung und
der Veranderung, das auch eine schein-
bare Rickkehr zum Alten und Uberwun-
denen beinhalten kénnte.

Die Aufklarung bleibt somit weiterhin ak-
tuell, vor allem dann, wenn sie alle Wege
zur fortschreitenden Erkenntnis 6ffnet
und alle Normen hinterfragt, wenn Auf-
klarung als standiges Bemihen aufge-
faBt wird.

Aufklarung — mehr als ein
schwebender Geist

Die Diskussion Uber das Referat in drei
Arbeitsgruppen erbrachte unterschiedli-
che Aspekte. Die von Prof. Dr. Jan Fritz
(CSFR) geleitete Arbeitsgruppe sparte
nicht mit prinzipieller Kritik. Ein zentraler
Kritikpunkt waren die fehlenden Bezlige
des Phanomens Aufklarung im histori-
schen Kontext der europaischen Ent-
wicklung. So kdnne der Eindruck entste-
hen, als sei die Aufklarung bloB ein Uber
den Wassern schwebender Geist gewe-
sen.

Als Beispiel, wie die Gruppe diese BezU-
ge verstanden wissen wollte, wurde auf
die Tatsache verwiesen, daB die Aufkla-
rung als ,wissenschaftliches Paradigma
des wirtschaftlich und politisch aufstei-
genden Burgertums® zu betrachten sei.
Die Auspragung der Aufklarung sei von
diesen Entstehungsbedingungen maB-
geblich beeinfluBt. Ebenso seien darin
die Wurzeln fur Fehlentwicklungen zu se-
hen. So wurde Wissenschaft als Mittel
zur Machtausubung gebraucht und die
Rationalitat wissenschaftlichen Denkens
auf  kurzsichtige Zweckrationalitat® ver-
engt, wahrend die Ausbildung eines
»ganzheitlichen Denkansatzes“ noch zu
leisten sei.

Sowjetische Vertreter legten Wert auf
die Feststellung, daB neben Bertrand
Russell und Karl Popper auch Andrej Sa-
charow als groBer Aufklarer zu nennen
sei.
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Erkenntnis ist Gliick —
aber nicht fiir jedermann

In der Arbeitsgruppe von Urs Gerber
(Schweiz) vermiBt Prof. Luke L. Batdorf
(Kanada) Hinweise auf die amerikanische
Umsetzung der Aufklarung im Sinne des
Pragmatismus, der auch die Trennung
von Verstand und Geflihl aufgehoben ha-
be. Als zentraler Diskussionspunkt die-
ser Arbeitsgruppe wurde die Frage des
Glacks, der Sinngebung durch Wissen,
nicht im Sinne von angehauftem Wissen,
sondern als ,vernetzte* Bildung be-
leuchtet. Der Stehsatz ,Erkenntnis ist
Glack" wurde als individuelle Lebensent-
scheidung bezeichnet und eine Verallge-
meinerung dieser Werthaltung in die
Wunschtraume von Erwachsenenbild-
nern verlegt.

Als Beruhrungspunkt in den Diskussio-
nen der beiden genannten Arbeitsgrup-
pen sind die zeitgendssischen Ausfor-
mungen des Irrationalismus und seiner
Entstehungsbedingungen in der Aufkla-
rung als Produkt des Bilrgertums zu
nennen. In beiden Gruppen wurde die
Bedeutung der gegenwartigen irrationa-
len Stromungen als Folge der ,Ausblen-
dung des gesamten Spektrums® (der
Mensch besteht nicht nur aus Ratio allei-
ne, Uberbetonung des kognitiven Wis-
sens) bezeichnet. Als Archetypus far
den aufgeklarten Menschen, der mit der
Selbstamputation des Emotionalen und
der Triebkomponente leben muB, ver-
wies Leo Derrik (BRD) auf die Analyse

Leo Derrik.



der mythologischen Gestalt des Odys-
seus in der ,Dialektik der Aufklarung®
von Adorno und Horkheimer. Die so ent-
stehenden Defizite, der Wunsch nach
Ganzheitlichkeit und ,Geborgenheit®
wirde von vielen Menschen durch New
Age befriedigt. Fir die Erwachsenenbil-
dung stellt sich die Alternative, einen ro-
ten Faden in der Uberfllle an Informatio-
nen und Angeboten zu legen oder bloB
als Kuschelecke herhalten zu durfen.®

Qualifikationsoffensive —
die Reduzierung des Menschen

Als Modell fir die Erwachsenenbildung
wurde in der Arbeitsgruppe von Urs Ger-
ber die Forderung erhoben, das Hinter-
fragen als aufklarerische Technik im Sin-
ne von Ideologie und Methodenkritik an-
zuwenden (,Aufklarung ein schweres
Geschaft*). Miteingeschlossen dabei
miBte auch der Begriff der emanzipatori-
schen Erwachsenenbildung werden, der
in den letzten Jahren zum Allgemeingut
geworden sei, jedoch am Ende selbst als
nicht mehr hinterfragbar erscheint.

Im BildungsprozeB findet diese Instru-
mentalisierung ihren Ausdruck in der
Qualifizierungsoffensive (,nur dort wird
,power’ gemacht, Geld zur Verfigung
gestellt’). Das lauft jedoch auf eine Re-
duzierung des Menschen im Hinblick auf
seine Selbstverwirklichung hinaus, die

dann letztlich durch neue irrationale
Stromungen abgedeckt wird.
Fir die konkrete Arbeit in der Pro-

grammgestaltung wurde eine Differen-
zierung der Angebote gefordert: in jene
Tendenzen, die vom Prinzip her antiauf-
klarerisch sind und zu einer neuen Art
von Mythologisierung fihren, und in Ten-
denzen, die Verstandnis, Einsicht in Zu-
sammenhange und dementsprechendes
Handeln fordern.

Fur die kanadische Situation erlauterte
Batdorf die Notwendigkeit, das anbieten
zu muissen, was zur Zeit gefragt sei, da
die Erwachsenenbildung nur vom Markt
bestimmt wird:

,Arationale Menschen kommen zu uns
und wir suchen die richtigen Methoden,

Aufklarung als Aufgabe der EB

Neues aus der Schweiz:
Feminismus eine okkulte Praktik?

,Der Kanton Bern hat als erstes Land
in der Eidgenossenschaft in der zwei-
ten parlamentarischen Beratung im
Mai 1989 ein Gesetz Uber Erwachse-
nenbildung gutgeheiBen. Interessant
ist nun, daB religiose fundamentalisti-
sche Kreise, genaugesprochen die
Eidgendssische Demokratische Uni-
on, das Erwachsenenbildungsgesetz
angegriffen und mit einem Referen-
dum gedroht hat. Im Kanton Bern
kann man mit nur finftausend beglau-
oigten Unterschriften ein Gesetzesre-
ferendum erzwingen.

Obwohl im Parlament eine hervorra-
gende Stimmung geherrscht hat —
eine Uberwaltigende Mehrheit hat far
das Gesetz gestimmt —, ist es wahr-
scheinlich, daB eine Volksabstimmung
Uber dieses Forderungsgesetz fur die
Erwachsenenbildung erzwungen wer-
den wird.

lch méchte die Begrindung der Eid-
gendssischen Demokratischen Union,
eine Absplitterung einer religiésen
Partei, bringen:

,Das Gesetz ermdglicht es eben auch,
Lehren wie New Age, neue Sekten,
okkulte Praktiken und [man staune!
Anm. Urs Gerber] extremen Feminis-
mus staatlich zu férdern.’

Dies zeigt, auf welchem Niveau sich
die Diskussionen abspielen, wenn es
populistisch wird. Sie werden verste-
hen, daB wir uns als Berner Volks-
hochschule mit diesen Angriffen auf-
klarerisch auseinandersetzen wer-
den.”

Urs Gerber (Schweiz)

wir versuchen kritische Analysen zu ma-
chen, unterschwellig, und wir hoffen, dal3
die Teilnehmer mit der Zeit nicht mehr
arational, sondern kritisch analytisch
werden.”
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Dogmen sind keine Antwort

Ein konkretes Beispiel praktischer An-
wendung von aufklarerischen Ideen lie-
ferte der Bericht der Arbeitsgruppe, die
von Ronald Haig Wilson (GroBbritan-
nien) geleitet wurde. In ihr wurde die Ar-
beit von lokalen Gruppen im Sinne des
Umweltschutzes dargestellt.

,Die Aufklarung ist in diesem Sinne ein
ProzeB, die Menschen erkennen die Not-
wendigkeit einer Verdnderung und han-
deln. Die Aufklarung endet jedoch nicht
mit der Verdnderung. “®

Als Beispiel nannte der schwedische
Vertreter Dr. Robert Hoghielm das Ent-
stehen von Gruppen gegen die Kern-
energie, lange bevor dieses Thema noch
von staatlichen Stellen behandelt wor-
den war. Damit war ein Stichwort flr die
weitere Diskussion gefallen: die Rolle
von Staat und Gemeinden als Faktor der
Beeinflussung der Erwachsenenbildung:

.Es gab pessimistische Stimmen, die
meinten, daB Erwachsenenbildungsinsti-
tutionen, die fir Regierungsstellen arbei-
ten, sich nicht, auch wenn es notwendig
ist, gegen diese stellen wirden. In wei-
ten Bereichen droht die Erwachsenenbil-

politik zu werden.

Es ist sehr schwer, eine aufkldrerische
Haltung in GroBbritannien, Australien
und Kanada einzunehmen, und deshalb
furchten sich auch die Erwachsenenbild-
ner, Kritik zu tben.

Es gibt natdrlich auch positive Beispiele
wie in Ddnemark, dort subventioniert die
Regierung, trotzdem bleiben die Lehrpla-
ne und die Methoden eine Angelegen-
heit der Volkshochschulen. “”

Das Beispiel der Umweltschutzgruppen
war sicherlich nicht zuféallig ein zentrales
Thema, sondern Ausdruck der Notwen-
digkeit, daB in diesem Bereich die Auf-
klarung Aktivitaten setzen muB, um un-
seren Planeten zu retten. Fir die Losung
der groBen sozialen Fragen und der Um-
weltprobleme sei entscheidend, so
Robb Mason (Australien) am Ende sei-
nes Berichtes, daB ,wir wegkommen von
der autoritaren Oktroyierung von ldeen®.
Die Gegnerschaft in dieser Auseinander-
setzung ist klar: ,die internationalen In-
teressengruppen, die sich bilden, um an-
deren ihren Willen aufzuzwingen®.

Das Unabgegoltene der
Vergangenheit

Neues aus Schottland:
Erwachsenenbildung eingespart

,In Schottland wurde beschlossen, je-
de Fdrderung fur die einzige Heim-
volkshochschule, die in der Nahe von
Edinburgh seit vierzig Jahren erfolg-
reich gearbeitet hat, einzustellen. Wir
Erwachsenenbildner durfen nichts —
auch keine Férderungen — als selbst-
verstandlich hinnehmen. Die Erwach-
senenbildung muB verteidigt werden,
denn die Erwachsenenbildung ermog-
licht es, kleine Brlcken zu schlagen
zwischen den einzelnen Menschen,
gleichgultig welchem Stand sie ange-
hoéren.*
Ronald Haig Wilson
(GroBbritannien)
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In essayistischer Scharfe legte Prof. Dr.
Jorg Wollenberg (BRD) in seinem Refe-
rat den Schwerpunkt auf die groBen Pro-
bleme der Menschheit sowie auf die Fra-
ge, ob es nach zweihundert Jahren einen
neuen Aufbruch ohne ein Gestern geben
kann (das Referat wurde in der letzten
Ausgabe dieser Zeitschrift, Nr. 155, Marz
1990, zur Ganze verdffentlicht).

Dr. Anton Szanya, HR Dr. Karl Foltinek und Robb
Mason (Australien) v.l.n.r.



Er zeichnet nach, wie eine Aufklarung
ohne Reflexion auf ihre eigenen rucklau-
figen Momente scheitern muB.
Auschwitz markierte — nach Horkhei-
mer und Adorno — sowohl die Grenzen
der Aufklarung als auch den Weg zur
notwendigen Selbstkritik.

Der Erwachsenenbildung kamen nun die
Aufgaben zu:

Erziehung zu ricksichtsloser Kritik, Auf-
hebung der rigiden Trennung zwischen
Allgemeinbildung und Fachbildung, Ler-
nen aus der Geschichte fur eine Zukunft
in einem ,Gemeinsamen Haus Europa“.

Umstrittene Parteinahme

Die Diskussion zum Referat von Wollen-
berg kreiste um den Begriff der Partei-
nahme in der Erwachsenbildung. Wah-
rend Dieter Gubbels (Belgien) (,die Er-
wachsenenbildung muB angesichts des
irrationalen Zeitgeistes klare Position be-
ziehen®) und Prof. Dr. Kurt Meissner
(BRD) (,das Programm der Volkshoch-
schulen muB eine Ermunterung zur Par-
teinahme fir mindige Menschen darstel-
len) fur eine Parteinahme der Volks-
hochschule pladierten, legte Gerhard
Meck (BRD) Wert auf die Feststellung,
daB das Referat von Wollenberg nur far

Die Intelligenz und der Alltagsbiirger

,Die kritische Intelligenz klagt immer
Uber den Alltagsburger, daB er nicht
so ist, wie er sein soll. Sie klagt, daB
der Alltagsburger fern sieht, daB er
Auto fahrt, daB er konsumiert und un-
politisch ist. Und was macht die Intelli-
genz? Sie sieht auch fern, natlrlich
die kritischen Sendungen, sie fahrt
auch Auto, naturlich die groBeren Au-
tos, sie hat auch Konsum, naturlich
den Luxuskonsum — und sie ist auch
unpolitisch. Solange die Intelligenz die
Menschen nicht so annimmt und ak-
zeptiert und immer versucht, sie zu
,modeln“, dann wird sie an ihnen vor-
beibilden.* Gerhard Meck (BRD)

Aufkldrung als Aufgabe der EB

1,5 Prozent der Teilnehmer seiner Volks-
hochschule in Berlin-Wedding praxisre-
levant sei. Die Angebote der politischen
Bildung wirden nur von wenigen Perso-
nen in Anspruch genommen, und die Re-
lationen mUBten doch auch einmal klar-
gestellt werden. Gleichzeitig nennt er die
Gefahr, die Volkshochschule als Par-
teienschule zu sehen. (,Es ware gut,
wenn die Politiker soviel Uber Erwachse-
nenbildung reden, wie die Erwachsenen-
bildner Uber Politik.“)

Dem widersprach Wollenberg, indem er
auf das positive Beispiel Nurnbergs hin-
wies, wo mit vielfaltig aufbereiteten Pro-
grammen Publikum fir politische Bil-
dung gewonnen werden konnte. (,Es
gibt zu wenig Mut, mehr zu wagen.®)
Trotz der Tatsache, daB Programme der
Volkshochschulen mit einem klaren
Standpunkt ,vielleicht nicht so begei-
stert aufgenommen werden®, gabe es
keine andere Alternative, merkte Dr. Wil-
helm Filla (Osterreich) an, wenn die
Volkshochschulen nicht eine bloBe Re-
produktion der Realitat als ihre Aufgabe
ansehen, sondern einer konkreten Uto-
pie verpflichtet sind (Leo Derrik, BRD).

Aufklarung nicht unter
der Leselampe

Aufklarung ist keine beschauliche Ange-
legenheit, die auf dem Schreibtisch unter
dem anheimelnden Licht der Leselampe
betrieben werden kann. Diese Aussage
charakterisiert treffend den Ausgangs-
punkt des Referates von Meissner, der
als Maxime seines Handelns einen Satz
von Kant vorstellte, wonach von der Ver-
nunft in allen Stlcken Ooffentlich Ge-
brauch gemacht werden musse. Als
einen zentralen Punkt der aktiven Aufkla-
rung stellte Meissner die Wissenschaft
als oOffentliche Wissenschaft (,public
science”) dar. Das Bestreben der Er-
wachsenenbildung muB es sein, den
Menschen den Umgang mit Wissen-
schaft zu ermdglichen. Dies ist wichtiger
denn je, denn der Wahn von der ,Mach-
barkeit der Sache" bedirfe einer Bandi-
gung durch die Gesellschaft. Einem

37



Auftkléarung als Aufgabe der EB

durch  Spezialisierung entstandenen
,neuen Laientum®, das die globalen Zu-
sammenhange aus den Augen verloren
hat, muB entgegengewirkt werden.

Als Beispiel fur eine ,BewuBtseinsbil-
dung® in diesem Sinne beschrieb
Meissner das Projekt Wattenmeer, das
als Beitrag der Hamburger Volkshoch-
schule fUr einen Bildungsurlaub konzi-
piert wurde.®

,Wir machen das unter dem politischen
wie wissenschaftlichen Gesichtspunkt.
Das Wattenmeer ist eine der letzten ge-
wachsenen Landschaften innerhalb un-
seres Lebensgefiges und ist auBeror-
dentlich gefahrdet.

Es gibt nun den Versuch, auf Grund wis-
senschaftlicher Untersuchungen dieses
Meer unter einen strengeren Natur-
schutz zu stellen. Das ist eine Forde-
rung, die die Landesregierung in Schles-
wig-Holstein erhoben und zum Teil
schon realisiert hat.

Wenn unsere Leute dort hinfahren, erst
eine Hochlandschaft besuchen, den gan-
zen Lebensraum in seiner 6kologischen,
6konomischen, soziologischen und poli-
tischen Struktur kennenlernen, dann
kommen vier Erkenntniselemente zu-
sammen, die fur die Teilnehmer zu einer
Einsicht fihren kénnen, die sich nieder-
schlagen kann in einer politischen Ent-
scheidung. *

Die Umsetzung von politischer Bildung
in Form von Projekten oder als Fach
nimmt in den Programmen der Volks-
hochschulen nur einen kleinen Stellen-
wert ein. Mit der Dominanz der Informa-
tionsgesellschaft und der nahen Zukunft
einer ,totalen Verkabelung der Gesell-
schaft® gewinnt, so Meissner, fur die po-
litische Bildung als Prinzip die ,persona-
le Kommunikation® an Bedeutung.®

,Die Massenkommunikation ist ja keine
Kommunikation, das ist Wissensvermitt-
lung, ohne daB ein Zusammenwirken der
Menschen entsteht. Kommunikation pas-
siert zwischen lebendigen Menschen,
nur in diesem Zusammenhang wachsen
wir. Geistiges Wachstum entsteht nur
aus einer solchen personalen Kommuni-
kation.
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Zum AbschluB faBte Meissner seine For-
derungen an die politische Bildung als
Aufklarung in drei Prinzipien zusammen.
Die politische Bildung misse demnach
zeitorientiert, weltorientiert und wertori-
entiert sein.

e Zeitorientiert

,Sie stellt den Menschen in seine Zeit
und in seine Geschichte. Grundtvig’ hat
im 19. Jahrhundert schon gesagt ,alle
Bildung ist historisch poetisch‘ und er
hat damit nicht etwas Nebuloses ge-
meint. Alle Bildung ist bezogen auf die
geschichtliche Situation dessen, der sich
fortbildet in der Geschichte seines Vol-
kes und seiner Personalgeschichte, und
deutet darauf hin, dal8 er eine Verantwor-
tung fdr die Zukunft hat.*“

e Weltorientiert

,Alles was hier geschieht, findet in der
Welt statt und provoziert entsprechende
Reaktionen. Alles was in der Welt pas-
siert, wirkt auf uns zurlick. Denken wir
eigentlich daran, daB bald zehn Milliar-
den Menschen die Erde bevélkern wer-
den, unter unvorstellbaren Vorausset-
zungen (...) Das hat auch etwas mit uns
zutun.”

e Wertorientiert

,Die Politische Bildung muB orientiert
sein an bestimmten (bernommenen
Grundwerten, die zum Teil aus der per-
sénlichen Entscheidung kommen — fiir
mich ist das zum Beispiel dje Bergpre-
digt, das gilt aber nur fidr mich als evan-
gelischen Christen. Der innere Grund-
wert, auf den Bezug genommen werden
muB, steht in unserer Verfassung: ,Die
Wirde des Menschen st unantast-
bar. “11

Wo blieb die Aufklarung beim
Frihstickstisch?

In der Diskussion wurde die Feststel-
lung, daB die Erwachsenenbildner ange-
halten seien, Aufklarung als kritische
Hinterfragung von Wissenschaft zu be-




als ,seitlicher Appell* eingestuft.

,Wo blieb die kritische Hinterfragung der
Wissenschaft heute beim Frihsticks-
tisch? Nachdem sie aufgestanden wa-
ren, haben sie ein kleines Haufchen Mdll,
ein nicht zu kleines, an Stanniol, WeiB-
metall und Plastik zuriickgelassen. Das
schmeifBen wir weg und verbrennen es
nach wissenschaftlichen Kriterien, die
Dioxine atmen wir dann ein.”

Der Geist der Verneinung

Als Geist der Verneinung fuhlte sich Dr.
Anton Szanya (Osterreich). Er sei jetzt
drei Tage in diesem Saal und habe viele
hehre Worte Uber Aufklarung gehdrt. Ein
Blick in die Zeitung provoziere jedoch
die Frage: ,Wo ist sie?* Gewalttatigkeit
gegen Frauen und Kinder, Auslander-
feindlichkeit, Rechtsradikalismus, Befeh-
dung des Gedankens der Demokratie
und Sektenwesen stlnden auf der Ta-
gesordnung. Die Frage nach den Grin-
den, die einen aus diesen Bestandteilen
zusammengesetzten Zeitgeist befligelt
hatten, fihrt Szanya zur Feststellung
eines Defizites der Aufklarung und einer
,Hirnlastigkeit*. Wie Werthaltungen zu-
standekommen, wurde kaum gezeigt
und der autoritare Charakter dominiere.
Daran anknupfend stellte Hilmar Hellwig
(BRD) fest, daB die Grenzen der politi-
schen Aufklarung in der Personlichkeits-
struktur der Adressaten zu sehen seien.
(,Angst vor der Unsicherheit als Folge
der kritischen Rationalitat.”)

,Politische Bildung mdBte auch in den
psychologischen Bereich lbergehen,
nicht nur die Kommunikationsféhigkeit
zu erhéhen, sondern auch Angebote fér-
dern, wie man die Widerspriiche unserer
Realitdt besser aushalten kann. Die
Rechtsradikalen haben deshalb immer
einen Zulauf, weil sie einfache Losungen
anbieten und dies dem Harmoniebedtrf-
nis von persénlichkeitsschwachen Men-
schen entgegenkommt.*

Dr. Valentin Filipovskij (UdSSR) unter-
strich die Bedeutung der BewuBtseins-
bildung, wodurch erst die Erziehung zu

treiben, von Dr. Wolfgang Wesely (BRD)
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einer polmschen Kultur mogllch w1rd In
der Sowjetunion sei diese BewuBtseins-
bildung zu einem akuten Problem der Er-
wachsenenbildung geworden.

Nicht nur ein Streit liber die
Individualisierung

Die Diskussion Uber das Referat zum Ta-
gesthema ,Der Weg ins Irrationale® von
Szanya (das bereits unter dem Titel:
,Volksbildung zwischen Aufklarung und
Gllicksstreben®, Heft Nr. 154, Dezember
1988, in ,Die Osterrelchlsche Volkshoch-
schule® abgedruckt wurde) kreiste um
die Bewertung der mit der Verbreitung
von irrationalen |ldeen einhergehenden
Individualisierung oder Vereinzelung.
Wollenberg sah im ProzeB der Vereinze-
lung und der Verunsicherung des einzel-
nen den Nahrboden flr einen ,rechten
Fundamentalismus®. ,Unter diesen Vor-
aussetzungen werden die Chancen flr
Rattenfanger groBer.* Meissner erganzte
diese Warnung und formulierte als kon-
krete Utopie die Forderung: ,Die Er-
wachsenenbildung soll den Citoyen ent-
wickeln und fordern und nicht den Bour-
geois, der die Gemeinschaft ausbeutet.”

Im Gegensatz dazu Meck, der glaubte,
bereits im Titel die Uberheblichkeit von
Intellektuellen festzustellen (,was fur uns
Flucht ist, ist flr andere ein Einstieg, was
wir als irrational bezeichnen, ist fir ande-
re vielleicht Traumerei*). Er rief dazu auf,
die Menschen so zu akzeptieren und an-
zunehmen wie sie sind und sie nicht
nach Vorstellungen zu ,modellieren®.
Ebenso wie Meck wollte auch Wesely
den in Gang gekommenen ProzeB als
Chance sehen. (,Die Vereinzelung wird
beklagt — sehen wir das nicht etwas
schief. Das Individuum beginnt sich
selbst Werte zu suchen und streift alte
Bindung ab.*) Die Weiterflhrung dieser
Einschatzung im Sinne einer positiven
Bewertung der Nicht-Wéhler beurteilte
Derrik als ,strafliche Verharmlosung die-
ses Prozesses”. (,Die Menschen eman-
zipieren sich nicht, sie tauschen nur ihre
Wertsysteme aus.“) Batdorf konnte die
Angst vor der Individualisierung nicht
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Prof. Dr. Kurt Meissner.

verstehen. (,FUr uns ist das eine Qualitat
einer Gesellschaft.”)

Den Versuch einer Klarung unternahmen
Szanya und Meissner. Szanya erinnerte
an die geschichtliche Entwicklung, in der
der ProzeB der Individualisierung zu se-
hen sei:

,Ich habe keine Angst vor der Individuali-
sierung, besser muBte man das
Individuation nennen. Diese Entwicklung
hat mit der Aufkldrung begonnen, mit
der Forderung an den Menschen, aus
seiner selbstverschuldeten Unmdndig-
keit herauszutreten. Und sie hat sich
fortgesetzt mit dem Kampfziel der Arbei-
terbewegung, die Herrschaft des Men-
schen uber den Menschen zu beenden.
Das kann nur sein, wenn jeder Mensch
ein autonomes Individuum ist. Hier liegt
aber auch der Bildungsauftrag, dal3 das
Individuum sich seiner Verantwortung
gegenuber den anderen bewufBt ist,
denn der Mensch ist keine nackte Mona-
de. Der Aufruf zur persénlichen Be-
freiung des Menschen ist nicht der Auf-
ruf zum Chaos, sondern ein Aufruf zu
einem verantwortlichen Umgang des
Menschen mit dem Menschen und der
Umwelt.”
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Meissner stellte das Verhéltnis von Auf-
klarung und Individualisierung, die nichts
mit einer sozialen Bindungslosigkeit zu
tun habe, klar:

,Die individuelle Freiheit darf nicht darin
munden, dal3 jeder chaotisch nebeneinan-
der lebt, sondern daB diese Freiheit die
Méglichkeit bieten muB, dal neue Bindun-
gen eingegangen werden kénnen. Ein Ge-
meinwesen wird nicht positiv gestaltet
aus Leuten, die sich vereinzeln wollen und
gliicklich darin sind. Die Aufkldrung hat nie
zur sozialen Bindungslosigkeit aufgeru-
fen. Wir haben verschiedene Grundauftré-
ge, die Gemeinschaft menschlich zu ge-
stalten. Wenn sich der einzelne viéllig ab-
grenzt und abschlieBt von denjenigen, die
den Weg zum Frieden ermdglichen kén-
nen, dann verabschieden wir uns von je-
der Kulturentwicklung. “

Manipulation und Massenmedien

Ein Thema, das wahrend der ,Salzburger
Gesprache® mehrmals angesprochen
wurde, stand am Ende auf der Tagesord-
nung. ,Sind Massenmedien ein Instru-
ment der Aufklarung oder eines der Ma-
nipulation®, hatte der Bildungsjournalist
und ORF-Mitarbeiter Dr. Manfred Jo-
chum (Osterreich) seine Stellungnahme
betitelt. Die Situation wird anschaulich
durch folgende Uberlegungen umrissen:
Fernsehen ist ein ritualisierter Akt, der
Abend fur Abend 73 Prozent der Oster-
reicher bindet. Eine ahnliche Gleichartig-
keit des Lebensrhythmus findet sich nur
mehr bei Klosterbriidern, Zwangsarbei-
tern und Patienten. Gleichzeitig bietet
dieses Medium das Geflhl einer subjek-
tiven Uberlegenheit. Auf Knopfdruck
kénnen Gorbatschow, Bush, Vranitzky
und Papst Paul ll. zum Verschwinden ge-
bracht werden.

Um die Problematik des Themas auszu-
loten, stellte Jochum eine Kontroverse
an den Anfang seines Vortrages:

.Kontra: Die Medien liefern Informatio-
nen im UberfluB. Der Mensch mit seinem
BewupBtsein hetzt atemlos hinter ihnen
her. Zusammenhdnge koénnen kaum
noch erkannt werden.



Pro: Information durch die Medien ist
eine Form der Identitétsfindung.

Kontra: Die Informationen erwecken den
Anschein der objektiven Widerspiege-
lung der Wirklichkeit, lassen vergessen,
daB es sich um eine interpretierte Wirk-
lichkeit handelt, dal8 es Leben aus zwei-
ter Hand ist.

Pro: Die Vorstellung, sein Leben nur auf
Primérerfahrungen im ursprtinglichen
Sinne aufbauen zu wollen, kdme einem
Riickfall in die Steinzeit gleich, und wére
ein Verzicht auf Geschichte, Kultur, Er-
ziehung, Schule und Bildung.

Enttauschte Erwartungen

In diesem Sinne ist die Frage, Bildung via
Massenmedien betreiben zu wollen, nur
eine Frage des Wie, nicht aber des Ob.
Die These von den enttauschten, ,hoch-
gesteckten Erwartungen® der sechziger
Jahre, Radio und Fernsehen wirden zur
Entwicklung einer Lerngesellschaft bei-
tragen, veranschaulichte Jochum an Bei-
spielen wie Schulfunk und Medienver-
bundprogrammen.

Der Schulfunk habe immer schulische
Realitaten (curriculare Erfordernisse)
nachvollzogen.

,Es war eine lllusion zu glauben, der
Schulfunk habe Schule verédndert, habe
sie moderner, lebensnéher, praxisbezo-
gener, menschlicher und attraktiver ge-
macht.”

Als zweite lllusion von Bildungsplanern
bezeichnete Jochum die Vorstellung, mit
Lern- und Studienprogrammen im Rah-
men des Medienverbundes neue Horer-
kreise und neue Zielgruppen zu erschlie-
Ben.

,In Wahrheit wurden die bereits Bil-
dungsmotivierten und formal bereits
recht gut Gebildeten in ihren Erwartun-
gen und Ansprichen bestétigt, diejeni-
gen aber, die nicht interessiert waren,
wurden abermals nicht erreicht.”

Bildung fiir den ORF zu teuer?

Die Notwendigkeit, bisherige Konzepte

Aufkldarung als Aufgabe der EB

Dr. Manfred Jochum (ORF) warnt vor der An-
spruchslosigkeit eines ,Minimal-Niveaus" im Rund-
funk.

zu Uberdenken und neu zu formulieren,
ist umso dringlicher, als die ,Kosten-
Nutzen-Relation* als ,Sachzwang“ von
den Verantwortlichen im ORF ins Treffen
gefihrt wird. (,Geringe Horerzahlen und
vergleichsweise teure Programme glau-
ben sich manche Anstalten auf Dauer
nicht mehr leisten zu kénnen.”) Als dro-
hende Utopie, die bereits in Ansatzen
konkret zu werden scheint, zeichnet Jo-
chum die Anspruchslosigkeit eines ,Mi-
nimal-Niveaus”“, Kennzeichen eines ,Ra-
dio-Entwicklungslandes®.

,INoch aber haben die nationalen Rund-
funkanstalten entsprechendes Kapital in
Form journalistischer Professionalitat,
einer exzellenten Technik und eines Re-
servoirs an gut ausgebildeten Mitarbei-
tern, aber dieses Kapitel wird zuneh-
mend und leichtfertig verschleudert.
Gefragt sind allzuoft das schnelle Mund-
werk und nicht intellektuelle Redlichkeit,
muntere Wortfetzen anstatt kreativem
Ernst, Sound und Klima anstelle redli-
cher Botschaften. —  Zeitgeistradio’,
eine als Aktualitdt verkaufte Oberflach-
lichkeit.”

Die Chance fiir eine
Neuorientierung

Pessimismus angesichts dieser durch-
aus nicht rosigen Zeiten fur Bildung sei
jedoch nicht angebracht, wenn die Situa-
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tion fur Uberlegungen genitzt wird,
,welche Inhalte, in welcher Form ein Bil-
dungsradio auswahlt, gestaltet und
transportiert® und ein Bildungsbegriff,
unabhangig von den bisher dafir maBge-
benden Institutionen, entwickelt wird.
Ansatze fur die Zukunft sieht Jochum in
der Form des Radiocollegs, das den ver-
alteten Schulfunk abgeldst hat, wahrend
bei den Studienprogrammen im Rahmen
des Medienverbundes noch nach ,neuen
und attraktiven Formen* gesucht werde.

Nur 30.000 Horer bei einem
Vortrag

In der Diskussion wurde unter anderem
ein Neuuberdenken der ,Kosten-Nutzen-
Relation® fur Bildungsprogramme gefor-
dert. So wunderte sich Norbert Greger
(BRD), wie Jochum der ,Kosten-Nutzen-
Analyse® aufgesessen sei. Wenn flr ein
Bildungsprogramm am Vormittag ,nur*
30.000 Hérerinnen und Hdérer ermittelt
werden, so sei dies nicht vergleichbar
mit Sendungen, die 75 Prozent der Zuse-
her beziehungsweise Zuhorer erreichen,
gleichzeitig musse doch auch festge-
stellt werden, daB eine derartige Reich-
weite von keinem Theater und von keiner
anderen Bildungsinstitution erreicht wer-
de.

Einhellig war die Einschatzung, daB die
Aufhebung des Radiomonopols nicht
groBere Meinungsvielfalt, sondern die
Ausweitung von ,Wasserleitungspro-
grammen® bedeute (,man dreht sie auf,
und es rinnt und rinnt ...*). Gerber be-
richtete Uber die Situation der Medien-
landschaft in der Schweiz. (,Wir haben
den Bruch des Medienmonopols bereits
hinter uns und die erste Begeisterung ist
verflogen.”) Er wies auch auf die glnsti-
gen Bedingungen fur Volkshochschulen
hin.

,Die Lokalradios basieren auf einem
Fenstermodell, sie U(bernehmen den
Grundteppich der offentlich rechtlichen
Rundfunkanstalt und haben dann zeitli-
che Fenster, wo sie eigene Programme
anbieten. Da die Lokalradios unter einer
stdndigen Programmnot leiden, sind sie
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Gruppenarbeit.

ganz froh, wenn sie der Volkshochschule
gelegentlich gleich stundenweise das
Mikrophon in die Finger driicken kén-
nen.”

Als Randbemerkung bedauerte Jochum
am SchluB der Diskussion, daB die
Volksbildung zwar einen Fernsehpreis
ausgeschrieben hat, aber keinen Radio-
preis, ,obwohl in diesem Medium in den
letzten sechzig Jahren ein Vielfaches flur
Bildung gemacht worden ist”.

Die neue Bliite der Medien
in Ungarn

Uber die wichtige Rolle von Massenme-
dien im ProzeB der Umgestaltung berich-
teten Prof. Dr. Pal Soés aus Ungarn und
Dr. Wilozimierz Gierlowski aus Polen.
Ein Zeichen der ,friedlichen Revolution®
in Ungarn sind die vielfaltigen Zeitungen
und Zeitschriften, die wie Pilze nach
einem Regen wachsen, wobei Medien-
vielfalt auch Boulevardpresse und Por-
nomagazine bedeute.

Die Rede- und Pressefreiheit basiere
zum Teil auf der Schwache der kommu-
nistischen Partei und der Regierung, die
den ProzeB nicht mehr behindern kén-
nen und dies auch nicht mehr wollen.
Zum anderen Teil basiert diese Freiheit
auf der Konsolidierung der Opposition.
Wahrend das Radio zu jenem Medium
gehorte, das sehr frih und tapfer die ra-
dikalen Reformer zu Wort kommen lieB3,
fallt das Urteil Uber das ungarische Fern-
sehen schlecht aus. Sods schloB sich
der Kritik des Demokratischen Forums



und der Vereinigung der Film- und Fern-
sehexperten an, die meinen, dal das un-
garische Fernsehen

,keine nationale Institution ist, die dem
Volk gehdrt, daB das Programmkonzept
Massenkultur und Unterhaltung zu brei-
ten Raum einrdume, von einer Manipula-
tion der Gesellschaft und von einer un-
demokratischen Vorgangsweise bei Pro-
grammplanung und Personalentschei-
dungen gesprochen werden musse”.

Ein Europa nicht nur fur Zéliner
und Finanzplaner

Vorausschauend forderte Gierlowskizwei
neue Exponate im Militarhistorischen Mu-
seum, im Wiener Arsenal: den Eisernen
Vorhang und die Stdrsender. Poetisch
fragte Gierlowski, welche Bausteine die
europaische Erwachsenenbildung fur den
Aufbau des ,Gemeinsamen Hauses Euro-
pa“ liefern werde. Die Stadien zu diesem
Haus seien nicht klar. Mit der Utopie des
,Gemeinsamen Hauses" sollten sich nicht
nur Zollner und Finanzfachleute befassen,
sondern auch die europaische Erwachse-
nenbildung.
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Anmerkungen

" Univ.-Prof. Dr. Rudolf Wohlgenannt: Aufklarung
— eine Einfihrung in das Thema.

Zlmmanuel Kant zitiert nach Prof. Dr.
Wohlgenannt.

¢A.a.0.

‘A.a.0.

¢ Bericht der Arbeitsgruppe von Prof. Dr. Jan
Fritz.

€ Bericht aus der Arbeitsgruppe von Ronald Haig
Wilson durch Robb Mason (Australien): ,Ich hatte
den Eindruck, daB wenn wir in unserer Gruppe
Uber Aufklarung geredet haben, wir vor allem auch
die Notwendigkeit der Aufklarung der Regierungen
gemeint haben.”

7A.a.0.

8 |n der Bundesrepublik Deutschland besteht far
Arbeiter und Angestellte alle zwei Jahre die M6g-
lichkeit, fur zehn Tage einen Bildungsurlaub in An-
spruch zu nehmen.

8 Als weitere Aufgaben der Erwachsenenbildung
in der Informationsgesellschaft nennt Meissner die
Sichtung der Informationen, eine Anleitung der
Menschen fir den Umgang mit den Medien und die
JInformationsentschlisselung®. (,Untersuchungen
haben ergeben, daB nur 30 Prozent der Tages-
schauzuseher mehr als 30 Prozent der Nachrichten
verstehen.”)

0 Nicolai Frederik Severin Grundtvig (1783—1872),

danischer Theologe und Padagoge, der den An-

stoB zur Bildung der Volkshochschulbewegung
ab.

9‘ Kurt Meissner: Die Dritte Aufklarung. Referat ge-

halten bei den 32. Salzburger Gesprachen.

Rudolf

Berichte iiber internationale Entwicklungen

Kanada

In einem kurzen Bericht skizzierten Dr. Tere-
sa MacNeil und Prof. Luke L. Batdorf die Si-
tuation der Erwachsenenbildungslandschaft
in Kanada, die sich durch einiges von der eu-
ropaischen unterscheidet. So gibt es kein na-
tionales Gesetz fur Erwachsenenbildung. Sie
fallt in den Zustandigkeitsbereich der Provin-
zen. Ein generelles Merkmal der vielen priva-
ten, freiwilligen Dachorganisationen ist deren
Bestreben, unabhéngig vom Staat zu agieren.
In der Regel werden Subventionen abge-
lehnt, da dadurch die Autonomie gefahrdet
ware.

Kampf dem Analphabetismus

Als groBe Aufgabe der Erwachsenenbildung
in Kanada stellte Batdorf die fur ein Industrie-

land hohe Rate an Analphabeten dar. Bei den
funf Prozent Analphabeten sind jedoch die
indianische Bevolkerung und die Ureinwoh-
ner (,der Begriff Eskimo wird bei uns nicht
verwendet, da ihm eine abschatzige Bedeu-
tung zukommt®) nicht miteingerechnet. Die
Rate der funktionalen Analphabeten liegt bei
funfzehn Prozent. Fur Studien und Ausbil-
dungsprograme im Kampf gegen den Anal-
phabetismus, an denen Batdorf mitarbeitet,
werden in den nachsten Jahren von der Re-
gierung zweihundert Millionen Dollar zur Ver-
flgung gestellt werden.

Ein weiterer Fixpunkt der Arbeit liegt in den
Sprachkursen fur Englisch und Franzdsisch,
die vor allem flr Mitarbeiter in Behdrden und
Gemeinden angeboten werden und fur Inter-
essenten kostenlos sind. Die Bildungspro-
gramme via Fernsehen wurden als nicht ef-
fektiv beurteilt und eingestellt, wahrend neue
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Versuche mit Vldeokassetten und dam:t ver-

bundenem ,interaktivem Lernen“ angeboten
werden.

Eine zunehmende Gefahr einer Degradierung
der ,Community colleges“, die am ehesten
mit den Volkshochschulen verglichen werden
koénnen, deutete MacNeil durch die Verlage-
rung von Berufsausbildungsprogrammen fur
Jugendliche von den Colleges in Industriebe-
triebe an.

.Wie sie meinen Ausfihrungen entnehmen
kénnen, bin ich mit meiner Regierung nicht
sehr zufrieden, aber diese Unzufriedenheit
teile ich mit vielen Erwachsenenbildnern an-
derer Lander, wie ich hier in Gesprachen mit
Kollegen erfahren konnte. "

Tanzen statt politischer Mitbestimmung?

Die Situation der Einwanderer in Kanada und
das Verhéltnis des Staates zur kulturellen
Identitat der neuen Kanadier erscheint nach
den Ausfuhrungen von Batdorf durchaus po-
sitiv. (,Es wird sehr viel Geld zur Verfugung
gestellt, damit diese Gruppen ihre urspringli-
chen Gebrauche erhalten konnen.*) Auf die
Zusatzfrage von Dr. Ursula Knittler-Lux, ob
diese Teilnahme am o6ffentlichen Leben Uber
Tanzen hinausgehe und auch einen politi-
schen Niederschlag findet, gingen die Mei-
nungen der beiden Referenten auseinander.
Wahrend MacNeil diese politische Reprasen-
tanz bejahte, beschrankte sich Batdorf dar-
auf, auf die vielsagende Zusammensetzung
des kanadischen Parlamentes hinzuweisen:
Dort sitzen ein Schwarzer, ein bis zwei Ukrai-
ner, kein Indianer, der Rest ist angloséchsi-
scher oder franzdsischer Herkunft. ,Das
zeigt, daB die Chancen doch nicht so gleich
sind.*”

Jugoslawien — Slowenien

Prof. Zoran Jelenc vom Padagogischen Insti-
tut der Universitat Ljubljana prasentierte die
Ergebnisse einer Studie Uber das Lernverhal-
ten der slowenischen Bevdlkerung. Insge-
samt wurden im Jahr 1987 2033 Personen
personlich befragt.

Die Grundeinteilung in Lernende, potentielle
Lernende und an keinerlei Bildungsaktivitaten
Beteiligte zeigte, daB 37 Prozent der Slowe-
nen eine positive Einstellung zum Lernen ha-
ben. Eine geschlechtsmaﬁlge Unterschei-
dung brachte eine Uberreprasentanz von
Mannern, altersmaBig waren vor allem Perso-
nen unter vierzig Jahren besonders motiviert.
Bei den Bildungszielen war festzustellen, daB
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eine Diskrepanz zwischen den absolvierten
und den gewlnschten Bereichen besteht,
wobei fir die Zukunft die personlichen Win-
sche in den Vordergrund gestellt wurden.
Bei den Griinden flr die Weiterbildung Uber-
wogen Antworten, die unter dem Aspekt, die
eigene Leistung zu verbessern und zu effekti-
vieren zusammengefaBt werden kdénnen. Der
Wunsch nach einem formalen AbschluB und
die innere Befriedigung waren nur fir jeweils
rund fanf Prozent maBgeblich.

Bei jenen Grinden, die als Hindernis fir eine
personliche Weiterbildung angesehen wer-
den, wurden vor allem externe Faktoren (Ar-
beitsiberlastung, familiare Verpflichtungen,
Kosten der Ausbildung und die Mobilitat) ge-
nannt.

Ein Vergleich der Ergebnisse mit einer ver-
gleichbaren Untersuchung, die in Ontario
(Kanada) durchgeflihrt wurde, lieB Jelenc zu
dem SchluB kommen, daB nach Berlicksichti-
gung von soziodkonomischen sowie kulturel-
len Faktoren und unterschiedlichen Lebens-
bedingungen eine vergleichbare Zusammen-
setzung von Absolventen der Weiterbil-
dungsangebote in beiden Landern festge-
stellt werden kann.

Polen

Im Bericht Uber die Situation der Erwachse-
nenbildung im Zusammenhang mit der Um-
strukturierung der polnischen Wirtschaft
stellte die Aussage von Mag. Zbigniew We-
solowski, ,Friher gab es in Polen nur eine
Erwachsenenbildung, die mit der Regierung
einer Meinung war, darlber hinaus wurde
nichts anderes angeboten“, sozusagen den
Fluchtpunkt der Gedanken dar. Die ,groBe
Bitternis“ bei den Lehrern in der Erwachse-
nenbildung sei auch ein Thema der Verhand-
lungen am Runden Tisch gewesen. Die Er-
neuerung im Bildungswesen, die thesenartig
behandelt wurde (Entpolitisierung der Schule
und der Lehrplane, Vergesellschaftung des
Bildungswesens bis hin zur Privatisierung)
fahrten zu einer heftigen Diskussion.

Tagte das ZK der PVAP in Rif?

In der Folge entspann sich ein interessantes
Gesprach, das mit einer parodistischen Note
endete. Wahrend ein Teil der Teilnehmer die
Tatsache, daB dem Staat bei den privaten
Schulen noch eine gewisse padagogische
Kontrolle zukommt, als absurd bezeichneten,
zeigten sich nicht wenige erschreckt, daB
eine Ubernahme des kapltallstlschen Sy-
stems mit allen seinen Fehlern drohe.



Meissner: ,Der Kapitalismus ist doch nicht
die Lésung. In Amerika leben 40 Prozent der
Bevélkerung hart an der Armutsgrenze.”
Gierlowski: ,Das streben wir nicht an!* Die
Ubernahme der positiven Elemente des So-
zialismus in das neue System ist fur Gierlow-
ski nur mehr eine Frage des Hoffens. ,Wir
hoffen, die Grundwerte des Sozialismus bei-
behalten zu kénnen. Aber wir muBten all das
abschaffen, was uns in unserer Entwicklung
behindert hat und uns um Jahrzehnte zurdick-
geworfen hat.*

Meissner: ,Es geht doch darum, wie Glter
und Chancen nach menschlichen Gesichts-
punkten verteilt werden?*

Gierlowski: ,Sie stellen die Fragen, wie sie
bei uns im ZK der PVAP gestellt werden.
Wenn Sie eine Lésung haben, sagen sie es
uns bitte. Aber wir missen mit der Erkennt-
nis leben, es gibt keine Patentlésungen.*

UdSSR

Perestroika live

Zu einer von den Teilnehmern mit groBer
Spannung erwarteten Veranstaltung gehor-
ten die am Donnerstag abend angesetzten
Berichte der beiden sowjetischen Referenten
Dr. Ljudmilla Bueva und Dr. Valentin Fili-
povskij Gber die Situation in der Sowjetunion.
Bueva prasentierte ,nackte Tatsachen®. Die
Perestroika sei aus den Gegensatzen der So-
wijetunion entstanden, nachdem in den letz-
ten Jahren die Wirtschaft immer weiter hinter
ihren Moglichkeiten zurlckgeblieben sei und
klar geworden war, daB eine Beschleunigung
im vorhandenen System nicht mehr mdglich
sei. Der Meinung, daB der Sozialismus in der
Sowijetunion noch nicht aufgebaut sei, wurde

Die Perestroika ist aus den Gegensatzen der sowje-
tischen Gesellschaft entstanden. Dr. Ljudmilla Bueva und
Dr. Valentin Filipovskij.

Auftklarung als Aufgabe der EB

von seiten der Referenten eine gewisse ,Be-
rechtigung“ zugesprochen. Eine uberdimen-
sionale Bedeutung im administrativen Kom-
mandosystem sei dem militdrischen Bereich
und seinen Vertretern zugekommen, ,dies
entsprach dem stalinistischen System*.

Als eines der groBten Probleme auf dem Weg
zur Erneuerung seien jene Menschen im Ap-
parat anzusehen, die der alten Denkhaltung
und den Werten der letzten Jahrzehnte ver-
pflichtet seien. ,Die Frage, wie man sie nennt
[ob man ihnen den Charakter einer Klasse
zuschreibt; R. St.] ist nicht wichtig. Wichtig
ist, was sie tun, besser, was sie nicht tun.”
Die neue Verwaltung und Regelmechanismen
hatten sich noch nicht durchgesetzt. Die alte
Klasse wolle die Macht nicht hergeben. ,Wir
wollen das demokratisch I6sen — das ist die
Aufgabe der nachsten Zeit." Bei einer Mehr-
heit der Bevolkerung herrsche auBerdem
groBe Angst und Unsicherheit, ob der ProzeB
von dauerhaftem Charakter sei. ,Es gibt viele
UngewiBheiten und die Instabilitat steigt.”

Ein Schicksal wie die Monarchie?

Auf die Situation des Vielvolkerstaates So-
wjetunion, dem Anwachsen der zentrifugalen
Krafte, angesprochen, unterstrich Bueva die
Notwendigkeit, die Beziehungen der ver-
schiedenen Nationalitdten im Sinne der
Perestroika neu zu regeln, wobei vor allem
eine gerechte Losung im 6konomischen Sin-
ne gefunden werden musse.

,Jede Republik hat das Recht, mehr Selb-
stindigkeit zu fordern. Wir versuchen das
Verhéltnis zu kldren, wenn dies nicht gelingt,
dann kann es sein, daB sich auch das Schick-
sal der Habsburgermonarchie wiederholt. Wir
suchen nach Alternativen, aber es gibt nicht
nur eine Lésung.”

Degradierung des Bildungssystems

Die Auswirkungen der Stagnationsperiode
auf das Bildungssystem charakterisierte Fili-
povskij, wenn er von einer Verlangsamung
und einer Degradierung des Bildungssy-
stems sprach und als einen zentralen Punkt
die ,Vernachlassigung der menschlichen Per-
sonlichkeit® nannte. (,Die Rolle der Person-
lichkeit wurde unterschatzt und nur dekla-
riert, aber nicht realisiert.“) Leere Deklaratio-
nen anstatt Schépfertum, administrative Me-
thoden in der Leitung, mangelnde finanzielle
Unterstlitzung fur Bildungsinstitute und das
vollkommene Ignorieren einer ,ethnischen
Spezifizierung” der Bildungsvorhaben seien
auf der Tagesordnung gestanden.
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Aufk/‘é{rung als Aufgabe der EB

Im Unterricht, in der Schule wie in der Er-
wachsenenbildung, seien die autoritaren Ver-
haltensweisen der Lehrer, die strikt alle me-
thodischen Hinweisen befolgt hatten, ein Pro-
blem, das zur Zeit noch nicht aus der Welt
geschafft werden konnte. (,Eine heilige Kuh
beim Unterricht war die genaue Befolgung
der flr jedes Thema vorgeschriebenen
Stundenanzahl. Wer ein Problem langer oder
karzer behandelt hat, wurde zur Rechen-
schaft gezogen.")

Grundsatze fiir das zukiinftige sowjetische
Bildungssystem

Far das zu reformierende Bildungssystem in
der Sowijetunion, Uber das ,sehr heftig und
manchmal zu leidenschaftlich* diskutiert wer-
de, nannte Filipovskij vier Grundsatze:

1. Humanisierung des Bildungswesens:

In erster Linie bedeutet das Anerkennen der
Personlichkeit des Schulers, Studenten,
Kursteilnehmers als hochsten Sozialwert.
Mitgedacht sind dabei auch die Herstellung
von Bedingungen fur die Entwicklung der
Personlichkeit mit entsprechend hohen mo-
ralischen und intellektuellen Eigenschaften.
2. Individualisierung des Unterrichtes:
Berucksichtigung der individuellen Unter-
schiede in der intellektuellen, seelischen und
physischen Entwicklung.

3. Padagogische Differenzierung:
Orientierung auf die Férderung von Fahigkei-
ten und der Entwicklung der Personlichkeit,
bei Berlcksichtigung ihrer Interessen, Moti-
vationen und Werte.

4. Demokratisierung der
nen: -
Aktive Teilnahme der Offentlichkeit an Bil-
dungsangelegenheiten.

Bildungsinstitutio-

Teilnehmerliste

Dr. Levon Amdilyan, 1. Stellvertretender Generaldi-
rektor des Internationalen Computer-Clubs, Mos-
kau, UdSSR.

Petra Bass, Kursleiterin im Kolpingbildungswerk,
Sundern-Langscheid, BRD.

Prof. Luke L. Batdorf, Universitatsprofessor fir Er-
wachsenenbildung an der St. Francis Xavier Uni-
versitat, Kanada.

Dr. Sandor Boros, Mitarbeiter der Abteilung Er-
wachsenenbildung an der Universitat Debrecen,
Ungarn.

Mag. Dr. Walter Buchacher, Univ.-Ass., Kursleiter
an der Salzburger Volkshochschule, Osterreich.
Dr. Ljudmilla P. Bueva, Mitglied der Akademie der
padagogischen Wissenschaften und Abteilungslei-
terin am Institut fir Philosophie in Moskau, UdSSR.
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Christiane Cubaynes, Mitarbeiterin in der Weiterbil-
dung, Frankreich.

Leo Derrik, Stellvertretender Schulleiter der VHS
Kiel, BRD.

Dr. Valentin N. Filipovskij, Mitarbeiter am For-
schungsinstitut fur allgemeine Padagogik, UdSSR.
Dr. Wilhelm Filla, Generalsekretdr des Verbandes
Osterreichischer Volkshochschulen, Osterreich.
HR Dr. Karl Foltinek, Seminarleiter, Prasident der
Volkshochschule ,Bildungszentrum Aktiv* in Wien,
Osterreich.

Prof. Dr. Jan Fritz, Dozent und padagogischer Lei-
ter, Mitglied der Tschechoslowakischen Gesell-
schaft fir internationale Beziehungen, CSFR.

BM a.D. Gertrude Fréhlich-Sandner, Prasidentin
des Verbandes Osterreichischer Volkshochschu-
len, Vorsitzende der Osterreichischen Kinderfreun-
de, Osterreich.

Urs Gerber, Zentralsekretar der Vereinigung der
Volkshochschulen des Kantons Bern, Schweiz.

Dr. Wlodzimierz Gierlowski, Mitglied der Auslands-
kommission der Gesellschaft fur Allgemeines Wis-
sen (TWP), Studiendirektor, Polen.

Norbert F. B. Greger, Direktor der Heinrich-Théne-
Volkshochschule, Miihlheim an der Ruhr, DVV-Vor-
standsmitglied, BRD.

Dieter Gubbels, Animator, Sozialpddagoge, Bel-
gien.

Brian Hambridge, Organisator am Clare-Don-Colle-
ge in Nottingham, Abteilung Erwachsenenbildung,
GroBbritannien.

Dir. Hilmar Hellwig, Direktor der Volkshochschule
der Stadt Marburg, BRD.

Karl Hochwarter, Geschaftsfuihrer des Vereines zur
Geschichte der Volkshochschulen, Vorsitzender
der Gesellschaft der Kunstfreunde, Osterreich.

Dr. Robert Héghielm, wissenschaftlicher Mitarbeiter
am Stockholm Institute of Education, Schweden.
Dipl.-Ing. Gundolf Hdllering, Obmann der Volks-
hochschule Urania Hollabrunn, Osterreich.

Geoff Hollett, Leiter des Tredegar Freizeitheims,
Vorsitzender der Vereinigung der Bildungszentren,
GroBbritannien.

Prof. Zoran Jelenc, wissenschaftlicher Mitarbeiter
am Institut fir Erwachsenenbildungsforschung, Ju-
goslawien.

Jurij Jug, Andragoge, Jugoslawien.

Dr. Ursula Knittler-Lux, Seminarleiterin, Zentralse-
kretarin des Verbandes Wiener Volksbildung,
Osterreich.

Dimitri Koryagin, Mitarbeiter des Internationalen
Computer-Clubs, UdSSR.

Prof. Dr. Ana Krajnc, Universitatsprofessorin, Jugo-
slawien.

SR Dr. Erich Leichtenmdiller, Seminarleiter, Leiter
der Geschaftsgruppe ,Kulturverwaltung* des Magi-
strats der Stadt Linz, Vorsitzender des Padagogi-
schen Ausschusses des Verbandes Osterreichi-
scher Volkshochschulen, Osterreich.

Dr. Teresa MacNeijl, Universitatsprofessorin fur Er-
wachsenenbildung an der St. Francis Xavier Uni-
versitat, Prasidentin der Canadian Association for
»Adult education*, Kanada.

Robb Mason, Leitender Erwachsenenbildner, Au-
stralien.

HR Mag. Wilhelm Mazek, Leiter der Volkshoch-
schule Zwettl, Vortragender, Osterreich.



1. H/ez‘zmger Gesundhe/tsz‘ag

Gerhard Meck, Fachbereichsleiter fur polltlsche
Bildung und stellvertretender Volkshochschul-Di-
rektor, Berlin-Wedding, BRD.

Prof. Dr. Kurt Meissner, Direktor der Hamburger
Volkshochschule, Ehrenvorsitzender des Deut-
schen Volkshochschul-Verbandes, Professor fir
Erwachsenenbildung, BRD.

Heinz H. Mayer, Stellvertretender Padagogischer
Leiter des Niedersachsischen Landesverbandes
der Heimvolkshochschulen, BRD.

Univ.-Prof. Dr. Hermann J. Mdller, Professor fur Er-
wachsenenbildung an der Universitat Wuppertal,
BRD.

Prof. Dr. Istvan Pais, Professor fir Chemie an der
Universitat far Bodenkultur und Lebensmittelindu-
strie, Ungarn.

Firmin Pauquet, Kulturinspektor, Belgien.

Dr. Ewald Presker, Padagogischer Leiter der Volks-
hochschule Graz, Osterreich.

Mag. Adalbert Reidinger, Leiter der Volkshoch-
schule Oberpullendorf, Osterreich.

Karl Heinz Rose, Direktor der Victor-Gollancz-
Volkshochschule, BRD.

Dr. Sieglinde Schabus, Direktorin der Volkshoch-
schule Favoriten in Wien, Osterreich.

Manfred Schindler, Direktor der Volkshochschule
Hietzing in Wien, Osterreich.

Prof. Kurt Schmid, Direktor der Volkshochschule
Brigittenau in Wien, Osterreich.

Dr. Pal Sods, Leiter der Abteilung fir Erwachse-
nenbildung und Kultur an der L. Kossuth Universi-
tat, Ungarn.

Prof. Dr. Wolfgang Speiser, Generalsekretar des
Verbandes Osterreichischer Volkshochschulen
i. R., Osterreich.

Wa/traud Eber/

In der Volkshochschule Hietzing hat das
Thema Gesundheit schon seit vielen Jah-
ren Tradition. Fortschrittiche Methoden
und neue Ansatze in der Gesundheitsbil-
dung sind bereits feste Programmbe-
standteile.

Mit dem Hietzinger Gesundheitstag wur-
de nun eine neue Initiative in diese Rich-
tung gestartet. Uber die Entstehung und
die Erfahrungen mit dieser Veranstaltung
soll hier kurz berichtet werden.

Mag. Robert Streibel,Padagogischer Assistentinder

Volkshochschule Brigittenau in Wien, Osterreich.
Dr. Anton Szanya, Leiter des ,Bildungszentrum Ak-
tiv* in Wien, Osterreich.

Mogens Pagh Vestergaard, Direktor, Danemark.
Karin Weber, Kursleiterin fur Handelsdeutsch,
Frankreich.

Dr. Wolfgang Wesely, Direktor der VHS Ostkreis
Hannover, BRD.

Meg. Zbigniew Wesolowski, Prasidiumsmitglied im
Hauptvorstand der Gesellschaft fir Allgemeines
Wissen (TWP) Staatssekretar, Polen.

Ronald Haig Wilson, Volkshochschuldirektor in Ru-
he. Ehrenmitglied des britischen VHS-Verbandes
,Educational Centres Association®, Stockport,
GroBbritannien.

Prof. Dr. Jérg Wollenberg, Leiter des Bildungszen-
trums der Stadt Nurnberg und Professor fur Wei-
terbildung an der Universitat Bremen, BRD.

Metka Zupanek, Leiterin der Institution fir Erwach-
senenbildung, Jugoslawien.

Referenten

Univ.-Prof. Dr. Rudolf Wohlgenannt, Universitats-
professor fir Philosophie in Linz, Osterreich.

Dr. Manfred Jochum, Osterreichischer Rundfunk,
Osterreich.

Dolmetscherinnen

Dipl.-Dolm. Gerhild Heissel, Anthering, Osterreich.
Dipl.-Dolm. Silvia Stéckiécker, Purkersdorf, Oster-
reich.

Ein neuer Veranstaltungstyp

Die Idee des Gesundheitstages brachte
Manfred Schindler, der neue Leiter der
Volkshochschule, mit ins Haus. Diese
Anregung wurde im Haus sehr positiv
aufgenommen. Nun galt es, Koopera-
tionspartner zu finden.

Es folgten regelméaBige Treffen einer Pla-
nungsgruppe, die aus Vertretern unter-
schiedlicher Gesundheitsférderungsin-
stitutionen bestand. Gemeinsam gestal-
tet wurde diese Aktivitat mit ,Wien —
Gesunde Stadt”, Teil des Healthy Cities
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